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Cenas das prdticas educativas sobre a diversidade de género e sexual na escola.

- . . . . ~ 4 ..

As dificuldades em lidar com as diversidades sexuais e de género™ sdo relatadas diariamente
pelos professores e professoras, meninos e meninas, quando denunciam as violéncias e
discriminacdes vividas por eles e/ou outros. O fato pode ser constatado desde a educacao infantil,

5 no curriculo e

no ensino fundamental e médio nas préticas educativas sexistas e heteronormativas
nos conteddos escolares (VIANNA e DINIZ, 2008), além dos estudos a respeito da discriminacao e
violéncia nas escolas baseadas na cultura de género (ABRAMOVAY e RUA, 2003; CASTRO,
ABRAMOVAY e SILVA, 2004).

Abramovay e Rua (2003), por exemplo, levaram a efeito uma investigacdo que aborda a
violéncia nas escolas na qual enfocam a violéncia simbdlica como as incivilidades, que seriam
humilhagdes, palavras grosseiras e falta de respeito.

O bullying tem sido descrito como uma das incivilidades e ressalta-se o seu carater fisico e
psicolégico contra aqueles que ndao conseguem defender-se. Tema atual entre educadores e escolas
o bullying também pode ser descrito como violéncia moral, na maioria das vezes, ja que se refere as
acoes contra a imagem e auto-estima da pessoa que € objeto de humilhagdes, piadas e discriminacao
em relacdo a uma caracteristica sua, seja raca, altura, peso, excepcionalidade, orientacdo sexual e
género (FANTE, 2005). O fendmeno bullying ndo € algo novo, mas entendemos que a atencao dada

a ele ¢ de grande valia para diminuir o sofrimento no processo de escolarizacdo de criancas e

' Os dados apresentados nesse trabalho fazem parte da pesquisa Etica, género e sexualidades: narrativas de jovens e
educadores, financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa de Mato Grosso — Fapemat.

* Doutor em Educagio (Unicamp); docente do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais e do Programa de Pés-
Graduagdo em Educacdo da UFMT. Grupo de Pesquisa Infincia, Juventude e Cultura Contemporanea.

3 Discentes do Curso de Psicologia do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da UFMT, bolsistas PIBIC/VIC.

* Tomamos a nogdo de diversidade sexual e género de Junqueira (2009) como “um conjunto dindmico, plural e
multiplice de préticas, formas e experiéncias multifariamente relacionadas a vivéncias, prazeres e desejos sexuais,
vinculados a processos de (re)configuracdes, representacdes, manifestagdes e assungdes identitdrias, geralmente
objetivadas em termos de identidades, preferéncias, orientacdes e expressdes sexuais e de género.” (JUNQUEIRA,
2009, p. 369).

> A heteronormatividade refere-se priticas que tornam a heterossexualidade a sexualidade-referéncia na producdo de
saberes, préticas e valores de sujeitos e das sociedades. (LOURO, 2009, p. 88-89).



Fazendo Género 9

Diasporas, Diversidades, Deslocamentos
23 a 26 de agosto de 2010

jovens, bem como auxiliar no rompimento do que prejudica o alcance de um dos objetivos da escola
que € promover relagdes democraticas. Em relacdo ao género destaca-se que a maioria dos bullies
sd@o meninos, sendo que as meninas, algumas vezes, utilizam métodos indiretos, tais como fofocas,
manipulacdo entre amigos, mentiras e exclusao do grupo (DAY, 1996 apud CASTRO,
ABRAMOVAY e SILVA, 2004).

A homofobia € um dos principais fendmenos que ocorrem nas escolas nas relacdes de
género entre meninos e entre meninas. Meninos e meninas sdo discriminados em relagdo ao seu
comportamento de género e orientagdo sexual porque ndo correspondem a heteronormatividade e
aos referenciais de género dominantes. Louro (1997, p. 68) define a homofobia como um
comportamento em que ¢ combatido o medo de perder o préprio género, ou a prépria identidade de
género. A homofobia, o medo voltado contra os/as homossexuais, pode se expressar através do
ocultamento ou nega¢do dos/as homossexuais ou através dos insultos e “gozacdes” no cotidiano da
escola e da sala de aula, fazendo-os se sentirem “desviantes” ou “anormais”.

Desde 1973 a Associagdo Americana de Psiquiatria retirou a homossexualidade de seu
Manual de Diagndstico e Estatistico de Doencas Mentais. Em 1990 a Organizacio Mundial da
Saiide a excluiu do Cdédigo Internacional de Doencas. No Brasil, somente em 1985 a
homossexualidade foi desconsiderada doenca pelo Conselho Federal de Medicina e em 1999 pelo
Conselho Federal de Psicologia. Junqueira (2009) critica o a dominancia da abordagem clinica e
médica a producao de pardmetros de comportamento e da validade das experiéncias humanas.

Esses elementos estdo presentes nas praticas educativas escolares em torno da
homossexualidade. Os trabalhos de Ferrari (2000) e Caetano (2005) retratam o predominio da
heteronormatividade nas praticas de escolarizacdo. O produto dessa escolarizacio € a invisibilidade
dos homossexuais no cotidiano e a produc¢do de formas de violéncia naturalizadas nas relagdes
interpessoais.

Dessas cenas destacamos que a homofobia passa a ser uma forma de restri¢ao dos direitos de
humanos dos homossexuais. As constantes discrimina¢des no contexto escolar, e para citar outros
espacos socais como o do trabalho e da saude, excluem gays, 1ésbicas e transexuais e transgéneros
do direito a educacdo, a saide e ao trabalho. A escola por ser uma a institui¢do capaz de provocar
transformacdes nas produgdes de sentidos dos sujeitos, pode ser o lugar onde o desmascaramento da
violéncia simbdlica mais se poderia realizar. Os professores tém um papel fundamental de disparar

essa reflexdo e producdo de novos sentidos e, para contribuir nessa discussdo, apresentamos uma
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investigacdo sobre os modos como professores trabalham com situagdes de conflito que envolve a

discriminacao de género e sexual na escola.

Uma investigacdo sobre as estratégias de professores frente a homofobia entre alunos na

escola.

O trabalho que apresentamos vale-se de alguns dos pressupostos epistemoldgicos do
construtivismo sociocultural. A constru¢do da subjetividade € mediada pelos recursos e elementos
culturais (BRUNER, 2006 e COLE, 1995), redimensionando o construtivismo baseado no
universalismo. O discurso dos sujeitos em contexto sdo produgdes atravessadas por valores,
crengas, conhecimentos que sdo engendrados em suas experiéncias pessoais e coletivas. Ao narrar
sobre si mesmo e o outro é produzido um discurso sobre a diferenca na relacio eu e outro/mundo. E
no processo dialégico de constru¢do de identidade/alteridade, que o discurso estd na constitui¢do da
vida social, cultural e subjetiva (BAKTHIN, 1992). Nos contextos de negociagdo de significados, os
discursos dos sujeitos sdo co-produzidos, estabelecendo-se a dialogicidade na produgdo do
conhecimento sobre as diferencas de género e sexuais.

As investigacdes na interface psicologia e educacdao moral (MARTIN & PUIG, 2010; PUIG,
1998; PUIG, 2004) bem como os estudos de género e educacdo (LOURO, 1997) nos oferecem
elementos para a andlise das respostas dos participantes enquanto interlocutores dos sentidos
produzidos por eles nas atividades desenvolvidas.

Assim, propusemos uma investigacdo, nos moldes de pesquisa-intervencdo, sobre as
estratégias educativas de professores diante de uma situacdo de homofobia na escola entre alunos.
Segundo Castro (2008) a perspectiva da pesquisa-intervengao entende o pesquisador e o pesquisado
como sujeitos no bojo das praticas de significagdo; ndo ha clareza do que se vai acontecer; nao ha
controle do processo/observador/grupo controle. A diferenca basica da pesquisa intervencao para a
pesquisa € a de que “todo o dispositivo de pesquisa transforma o que se deseja pesquisar, ou seja,
nenhuma pesquisa deixa de ser também uma interven¢do” (CASTRO, 2008, p. 29). O propésito da
pesquisa intervengdo € se inserir onde os sujeitos da pesquisa vivem e transitam, isto é, como se
apropriam dos conteidos e questdes locais.

Desse modo, recorremos a dois o dispositivos de investigacdo: a) uma histéria sobre
homofobia na escola e b) grupos focais sobre diversidade de género e sexual para a producdo de um
espaco dialégico, no qual os discursos circulem e seja objeto de negociacdo de significados e

sentidos sobre as diferencgas de género e sexuais.
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No primeiro dispositivo, o trabalho solicitou aos professores que respondessem por escrito a
diversas questdes sobre uma histéria que se ambienta no espaco escolar em que O Suposto
comportamento efeminado (de um menino) leva a sua exclusdao do convivio social entre os demais
alunos e alunas. As quatro primeiras questdes que seguem a histéria abordam os pensamentos,
sentimentos e acdes de dois personagens: um personagem que sofre o preconceito; e outro que sofre
um conflito ético e moral diante do preconceito, as duas ultimas questdes abordam sobre os
pensamentos, sentimentos e agdes educativas de um educador que presencia a situagdo.
Participaram 30 professores (dez do sexo masculino e 20 do sexo feminino). Os textos produzidos
foram recolhidos, digitalizados e analisados.

Com os protocolos em maos, realizamos uma primeira leitura das repostas de todos os
participantes e excluimos aquelas nas quais ndo foi possivel o trabalho de andlise, seja pelos
participantes nao terem respondido as questdes, terem dado respostas com conteddos alheios ao
solicitado nas perguntas. Essa leitura prévia nos levou a trabalhar com 28 participantes.

No segundo dispositivo, propusemos grupos focais como espagos de coletivizacdo e
negociacdo de significados entre os participantes sobre o material produzido por eles diante da
resposta as questdes. Organizamos pequenos grupos de professores, com cada dois pesquisadores
que fariam o registro das discussdes estabelecidas sobre as estratégias.

Com o material produzido pelos pesquisadores a partir dos grupos focais e o material
escrito, efetuamos uma andlise na qual destacavam-se as respostas as perguntas e) e f) acerca dos
pensamentos, sentimentos, deveres diante da situacdo de homofobia pela personagem professor.
Buscamos delinear as estratégias de educacdo moral dos professores diante da homofobia e os seus
fundamentos, ou seja, quais os elementos que desencadeiam e justificam essas acdes. No caso do
dever do protagonista-professor diante da situacdo, pede-se uma ac@o educativa que tenha o carater
de moral, isto €, que eduque no sentido de valores coletivos e de respeito aos direitos do outro.

Com o intuito de fomentar essa discussdo, apresentamos a seguir algumas categorias que

agregam diferentes préticas de professores frente a uma situacao de homofobia na escola.

Tristeza e revolta diante da homofobia (Categoria A - 08 participantes)

Nessa categoria, as respostas dos participantes referiram-se aos sentimentos de revolta e
tristeza diante da discriminacdo e as ag¢des sdo baseadas em atividades de reflexdao sobre o
problema. Os participantes investem nas atividades de reflexdao sobre o problema com os alunos a

melhor forma de educa-los e superar o problema.
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Exemplo:
S.20 — Se sentiu triste/varias reagoes pela situacdo discriminatoria e deveria promover

reflexdo dos alunos para mudanga de postura

Indignacdo diante da homofobia (Categoria B - 04 participantes)

Os significados sdo organizados em torno da indignagao/decepcao diante do preconceito do
grupo de alunos. A estratégia encontrada para superar o problema € informar/esclarecer sobre o ato
delituoso que € discriminar o outro. A¢do, portanto, contrdria as normas sociais vigentes, preve
puni¢do de quem a comete.

Exemplos:

S.11 — Sentiu pena dos alunos que tinham preconceito em relagdo a Jodo considerando a
situagdo discriminatoria e desumana e deveria reunir esses alunos para explicar que esse tipo de

atitude ndo leva a lugar nenhum.

Acoes de cuidado com a vitima da homofobia (Categoria C (02 participantes)

A preocupagdo e cuidado com Jodo desencadeiam a acdo voltada para fomentar a reflexao
do grupo sobre a discriminag¢do. O sentimento de cuidado do professor orienta o seu trabalho,
destacando as necessidades, individualidade e situagdo emocional do sujeito que sofre a
discriminacdo. A reflexdo € conduzida pelos esclarecimentos dos valores de cada um e seus
conflitos com os dos outros.

Exemplos:

S.12 — Pensou que Jodo fora atingido em sua auto-estima, individualidade e na situacdo o

defenderia promovendo uma reflexdo de todos.

Homofobia como agdo comum entre os escolares (Categoria D - 05 participantes)

Os participantes abstrairam o cardter de corriqueiro da discriminagdo no cotidiano escolar. A
sugestdo € que os professores atuem diretamente na situagdo promovendo a conscientizacdo da acao
preconceituosa dos alunos por meio de dindmicas e atividades diversas. O professor mostra
constrangimento frente a atitude discriminatdria de seus alunos.

Exemplos:
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S.18/8.26 — Ndo se abalou/ achou natural, pois situacdes como essas sdo comuns em escolas

e deveria desenvolver projetos/debater com a comunidade escolar.

Falta de formagdo/orientacdo para trabalhar com o tema (Categoria E - 01 participante)

Na categoria E, é central a necessidade do professor ter um posicionamento sobre a questao
ja que lhe falta conhecimentos sobre o tema para trabalhar respeito e equidade de género, mas
entende que deve ser formador de opinido em relagdo a equidade.

Exemplos:

S.21 — Sentiu necessidade de buscar mais informacdes sobre o assunto pelo fato de o
professor ser um formador de opinido e deveria propor atividades que respeite a equidade de

géneros.

Respeito a diversidade orienta as acoes do professor (Categoria F - 02 participantes)

Os participantes destacaram as diferentes opinides dos envolvidos e a possibilidade de
diferentes sexualidades, a intervengdo sugerida € a repreensdo da discriminagdo e a explicitagdo do
direito a ser diferente. A clarificacdo relativiza as agdes, pois cada um tem o direito de ser como é&,
inclusive, na op¢ao de discriminar.

Exemplos:

S.17 — Pensou que existem alunos diferentes com vdrias opinioes e daria uma explicacdo

sobre o assunto e repreenderia os alunos preconceituosos.

Argumentos cientificos e religiosos para a acdo docente (Categoria G - 03 participantes)

Crencas religiosas e explica¢des bioldgicas sao utilizadas para discutir e explicitar a origem
das diferencas. A presenca de crengas religiosas e cientificas na explicitacdo das diferencas justifica
a condi¢do de quem € discriminado e colocam quem discrimina num lugar de saber-poder baseado
na verdade do discurso das religides e das ciéncias, que pretendem explicar e pode modificar os
comportamentos do outro.

Exemplos:

S.4 — Pensou que as crengas e religioes mantém preconceitos e esclareceria aos alunos eu

sexualidade é uma questdo genética.
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S.7 — Pensa que deve haver respeito, porém ndo concorda com este tipo de comportamento
porque ndo condiz com lei Divina e deve ser reprovado pelos homens. Deve instruir Carlos e Jodo

sobre o assunto

Inclusdo como forma de superar a homofobia (Categoria H - 03 participantes)

Junto com os sentimentos de decep¢cao e mal-estar diante da discriminacdo de seus alunos,
os participantes sugerem que o professor inclua Carlos e Jodo no grupo de amigos. A aprendizagem
de valores e respeito as diferencas € viabilizada pela insercao de Jodo e Carlos como uma forma de
estabelecer o didlogo entre os alunos, promover o conhecimento do diferente e aceité-lo.

Exemplos:

S.14 — Ficou decepcionado. Deveria apoiar Carlos e Jodo num didlogo com todo o grupo

para a conscientizagdo.

Homofobia e educacdo moral: entre prdticas reflexivas e de esclarecimento.

Da mesma forma em que a escola € um espaco de construcio de conhecimento e
desenvolvimento de sujeitos, corpos e identidades ela também deveria ser uma referéncia para o
reconhecimento, respeito, acolhimento e convivio com a diversidade. Uma educacao integral que
preocupa-se com as diferentes dimensdes da formacdo humana contribui para que alunos e alunas
lidem de maneira consciente, critica, democratica e autbnoma com a diversidade e o conflito de
idéias (ARAUJO, 2003, p. 167).

A educagdo moral para Puig (1998) torna-se pecga central da educacdo integral, pois € eixo
transversal no trabalho com as outras dimensdes da formagdao humana. Assim, as estratégias de
educacdo moral, diante de situacdes de conflito entre alunos e alunas, que se referem aos direitos e
deveres, deve ser objeto de reflexdo do professor no seu cotidiano.

Apesar das respostas ndo permitirem uma andlise mais ampla sobre as praticas educativas
que envolvem a superacdo do preconceito e da discriminacdo em sala de aula, dado que ndo as
investigamos do ponto de vista da etnografia, podemos abrir frentes de discussdo sobre as
atividades representadas pelos participantes. Elas podem ser organizadas em dois tipos de praticas:
praticas reflexivas e praticas de esclarecimento.

Por praticas reflexivas podemos agrupar aquelas que mencionam a reflexdo como estratégia
para se conscientizar os alunos do problema da discriminag¢do em relacdo a homossexualidade. Esse

tipo de prética pode ser representado pelas categorias A, C e D.
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Por praticas de esclarecimento podemos elencar aquelas demonstradas pelos modelos B, E,

F, G e H. As praticas educativas baseadas no esclarecimento promovem uma a¢do em que OS

professores verbalizam sobre o certo e errado, bem como apontam os valores ndo morais presentes

na acdo dos alunos que discriminam, sejam por razdes relacionadas ao direito, religiosas ou

contrdrias as verdades cientificas. Ainda nessa perspectiva as razdes elencadas buscam justificar o

comportamento de quem € discriminado.

Tais tipos de praticas, no modo como sao relatadas pelos participantes deste estudo, nos leva

a questionar sua efetividade na superacdo da discriminagdo e na promocdao de relacdes

verdadeiramente democrdticas e de respeito da diversidade em sala de aula. Elencamos algumas

consideragdes a partir dos dados obtidos nessa breve investigacao:

1.

A necessidade de programas de educagdo moral e em valores articulados com a tematica de
género e sexual que devem estar vinculados ao cotidiano vivido pelos alunos e professores.
Com isso, somente promover uma educacdo moral baseada no desenvolvimento das
capacidades racionais para o desenvolvimento da consci€ncia autbnoma, ndo € suficiente;

Os conteidos presentes nas estratégias propostas pelos professores (principalmente nas de
esclarecimento) revelam um forte apelo as normas sociais vigentes (da lei na forma da
criminalizac¢do), cientificas e religiosas para a explicagdo do comportamento dos alunos e sua
possivel modificacdo. Desse modo, as estratégias educativas pautam-se pela educagdao moral
como uma forma de socializacio em que o sujeito deve se adaptar a sociedade (cardter
heterondmico da educagdo moral). Ao educar em valores a partir do esclarecimento do certo e
errado, o professor apenas informa e nao constréi o conhecimento como mediador;

A reflexdo proposta tem a finalidade de demonstrar que a posi¢cdo dos alunos que discriminam
€ equivocada, dada a possibilidade de serem condenados por conta disso. Em alguns casos a
reflexdo busca o respeito pela diferenca, a partir do didlogo e do respeito mutuo, o que
demonstra uma tentativa de criar um espaco de troca entre os alunos, tendo o professor como
disparador da discussao;

Outro dado relevante € o fato de alguns professores participantes terem justificado suas
respostas a partir do cuidado com quem é discriminado. E uma preocupacio com as
necessidades e individualidade do sujeito que sofre com a discriminag¢do (sua auto-estima e
auto-imagem), mas que em outros contextos ou situacdes podem se modificar, ndo ser
generalizdvel. Queremos dizer que a extensdo do direito de ser respeitado pela sua sexualidade

ou género pode servir a alguns, que nos sao préximos, mas nao a todos e a todas.
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Por fim, as préaticas relatadas pelos professores, diante de um conflito interpessoal, nos
levam a pensar a educacdo moral como estratégia de auxilio no combate a discriminacdo de género
e sexual na escola. Percebemos, na investigacao realizada, que os participantes tém consciéncia da
necessidade de intervengdo junto as préticas discriminatérias frente a sexualidade e ao género. No
entanto, o caminho mais efetivo para isso encontra suporte em praticas educacionais tradicionais - a
verbalizacdo sobre o certo e errado, por exemplo.

A educagdo em valores ndo deve ser orientada apenas pelas experiéncias morais que 0s
préprios professores vivem, mas sendo num conjunto de praticas que devem vivenciar em sua
formacdo de educador. Martin e Puig (2010) definem que ao educador que pretende educar em
valores deve construir sete competéncias bésicas: ser ele mesmo, reconhecer o outro, facilitar o
didlogo, regular a participagdo, trabalhar em equipe, fazer escola e trabalhar em rede. Essas
competéncias merecem atencdo, pois exigem o exercicio da auto-reflexdo, autoconhecimento, o
comportamento soliddrio, participativo e de didlogo coletivo. Destacamos dentre essas sete
competéncias o reconhecer o outro como €ixo entre todas as outras competéncias, ja que sem esse
reconhecimento quaisquer atividade educativo no sentido de promover a convivéncia democrética €

inviavel.
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